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Drodzy Czytelnicy!

Witam serdecznie przed wakacjami. W atmosferze
zielonych szkét, wypisywania $wiadectw, wystawiania
ocen, ale tez planowania wyjazdéw wakacyjnych prze-
kazujemy Wam drugi w tym roku numer Biuletynu.

Wewnatrz ostatni juz artykut z cyklu wystgpieri na
krakowskiej konferencji. Tym razem jest to wystgpienie
naszej drogiej Gill Brearley, ktéra od wielu lat dzieli si¢
z nami swoim doswiadczeniem terapeuty AAC, psy-
choterapeuty, ale przede wszystkim doswiadczeniem
wrazliwego i madrego towarzysza niepetnosprawnych
nieméwigcych oséb. Tym razem porusza temat prawa
do nieméwienia. PoruszaliSmy juz ten temat w nu-
merze 5/2004. Autorka zwraca uwage na specyfike,
ale réwniez analogie w dorastaniu os6b nieméwiacych
i sprawnych. Dobrze byloby poswieci¢ chwile na
refleksje nad tym, w jaki sposéb uczymy porozumie-
wania si¢ naszych nastoletnich i doroslych uczniéw,
jak z nimi rozmawiamy, w jaki sposéb ich traktujemy,
jakie sfownictwo im udostepniamy. Gill dotyka tez tu-
taj pewnego tematu, ktéry kiedy$ szerzej oméwita na
jednym ze swoich szkolen. Zwraca uwage na to, jak
nazywamy uczucia takie, jak zloé¢, smutek, zazdros¢.
Wigkszo$¢ z nas nazywa je ,zlymi” uczuciami. Tak
tez tytutujemy tablice z ich symbolami. A Gill méwi,
Ze nie ma zlych uczué, sa tylko uczucia trudne. Pyta-
nie kogo$ o uczucia, ktére tak nazywamy, sugeruje
mu, ze odczuwajac je, jest zly. Autorka po raz kolejny
porusza temat rozmowy na temat uczué¢. Rozmowy
prowadzonej w sposéb ulatwiajacy ich wyrazanie, nie
oceniajacy. Osobom zainteresowanym polecam ksigzke
Gill Brearley , Psychoterapia dzieci niepelnosprawnych
ruchowo” wydang przez WSiP w 1999 roku.

Kolezanki z krakowskiej szkoty dla dzieci niepel-
nosprawnych dzielg si¢ swoimi prébami rozwigzania
problemu, na ktéry czesto napotykaja nauczyciele
pracujacy z zespolami uczniéw z wieloraka niepet-
nosprawnoscig — jak pogodzi¢ ré6znorodne mozliwosci
i ograniczenia uczniéw uczacych si¢ w jednej klasie?
Jak sprawi¢, ze zadne nie bedzie biernie uczestniczyto
w zajeciach ze wzgledu na mniejsze mozliwosci, ale
tez zadne nie bedzie si¢ nudzilo biorac udziat w zbyt
fatwych dla niego lekcjach? Jak wpisa¢ cele indywidu-
alne w program nauczania klasy? Jak je zrealizowac
w toku zajec?

www.aac.org.pl
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Sprawozdanie Magdaleny Grycman pokazuje, ze
jestesmy krajem, ktéry moze juz pomagac blizszym
i dalszym sasiadom w uczeniu sie pracy z niepelno-
sprawnymi. Wprawdzie przez ISAAC jesteSmy jeszcze
zaliczani do krajéow ,rozwijajacych sie” w dziedzinie
AAC, ale okazuje sie, ze sa kraje, ktérym mozemy
pomoc. I ktérym jest bardzo trudno réwniez ze wzgle-
déw trudnych warunkéw ekonomicznych, ktére dla
nas juz na szczeécie sg tylko niezbyt mitym wspom-
nieniem. A jednak i tam sg ludzie pelni zapatu, ktérzy
chca co$ zmieni¢. Warto dowiedzie¢ sig, jak tam jest.

Od nastepnego numeru zaczynamy prezentacje
oséb i osrodkéw, ktére wykorzystuja AAC w swojej
pracy. Czekamy na Wasze zdjecia, opis Waszej pracy,
0s6b, ktérym pomagacie, opis ich narzedzi i sposobéw
porozumiewania sie. Dzieki temu lepiej sie poznamy,
dowiemy z kim pracujemy i gdzie. Jedni z nas pra-
cuja w szkotach, inni w poradniach, w domach

cigg dalszy na str. 2
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W dniach 3 - 4 czerwca w Krakowie odbylo si¢ naj-
dtuzsze w dotychczasowej historii Stowarzyszenia
zebranie zarzadu. Wazng czescig dyskusji byto szuka-
nie skutecznych sposobéw zaktywizowania czionkéw
Stowarzyszenia oraz stworzenia im warunkéw do
lepszej wspélpracy i wzajemnych kontaktéw. Zgod-
nie z wczesniejszymi planami Zarzad postanowit
zwréci¢ sig do czlonkéw Stowarzyszenia z prosba
o wypelnienie ankiety informacyjnej. Chcemy wie-
dzie¢ o sobie wiecej oraz planowac praceg tak, aby jak
najlepiej odpowiada¢ na wspdlne potrzeby. Efektem
tego przedsiewzigcia bedzie w przysziosci baza tera-
peutéw i zespotéw AAC na terenie Polski. Prosimy
goraco o wypelnienie ankiety, ktérg rozeslemy nie-
bawem wszystkim czlonkom Stowarzyszenia.
Zarzad podjat decyzje o zorganizowaniu III Warszta-
tow Stowarzyszenia, ktére odbeda sie¢ w Warszawie
w dniach 21 - 22 pazdziernika 2006 roku. Po raz
pierwszy beda podzielone na bloki tematyczne,
w ramach ktérych bedzie mozna wymieniaé sig
doswiadczeniem, warsztatem, wiedzg, prezentowac
swoj dorobek i wspdlnie rozwigzywac problemy. Za-
praszamy na to spotkanie tym bardziej, ze jako gos¢
specjalny sw6j udziat w nich zapowiedziala Gill
Brearley. Dokladniejsze informacje juz wkrétce na
stronie internetowe;.

W N.UMER.ZE: . _ _ - PrzyjelisSmy kolejnego czlonka Stowarzyszenia, ktérego ser-

,M6wic albo nie méwi¢” AAC i dorastajaca mtodziez .................. 2 decznie witamy! Zarzad przyjat réwniez jedna rezygnacje

Poziomowanie pracy w zespotach dzieci nieméwiacych .............. 3 7 czlonkostwa.
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»Mowié albo nie mowi¢”
AAC i dorastajaca miodziez

wystapienie wygtoszone podczas Il Krajowej Konferencji AAC w Krakowie

Gill Brearley

Kiedy zastanawiatam si¢ nad tytultem dla tego wysta-
pienia, przyszed! mi na mys$l Andrew. Andrew byl
mliodym czlowiekiem, ktéry wybral niemdwienie.
Miat siedemnascie lat. Byt bardzo kompetentnym uzyt-
kownikiem Blissa i mial trudny charakter. Kilka mie-
siecy przed wydarzeniem, ktére chce opisaé, zaczat
uzywac elektronicznego urzadzenia do porozumiewa-
nia si¢ o nazwie Liberator. Dostep do klawiatury
zapewnial mu wlacznik, ktérego uzywat, z radoscia
tworzac wypowiadane glosno przez urzadzenie bez-
sensowne wypowiedzi. Andrew byl bardzo bystry
w znajdywaniu sposobéw tworzenia dziwnych sy-
lab i dzwiekéw, lecz niechetnie uzywal urzadzenia
do rozmowy z kim$ lub odpowiadania na pyta-
nia. Kazdego ranka Andrew uczestniczyl w godzin-
nej lekcji porozumiewania sie. Uczniowie ¢wiczyli
odpowiadanie na pytania, uzupemniali brakujace stowa
w otrzymanych zdaniach i tworzyli wypowiedzi na
temat podany przez nauczyciela. Wszyscy précz An-
drew. On tworzyl dziwne dzwieki, nieistniejace stowa
i bawit sie regulatorem glosnosci. Tego konkretnego
ranka tematem podanym przez nauczycielke byla
odmiana czasownika. Starannie wyttumaczyla czas
przeszly, terazniejszy i przyszly uzywajac przyktadoéw.
Nastepnie zadala uczniom stworzenie zdari z uzyciem
czasu przeszlego i przyszlego czasownika ,by¢”. An-
drew piszczal, syczal, gwizdat i beczal. Nauczycielka,
uzywajac tego specjalnego, wolnego, bardzo cierpliwe-
go glosu, wyjasnita Andrew zadanie w bardzo pros-
tych stowach. ,Teraz, Andrew, rozumiesz, co chce bys
zrobil?”, zapytala. Andrew zaczat patrzeé na nigq upor-
czywie, a potem uzyl swojego wilacznika. ,By¢, albo
nie by¢, oto jest pytanie”, powiedziat.

M¢j wnuczek Alex ma 15 lat. Czesto odpowiada
na pytania uzywajac neandertalskich burknieé¢ i wzru-
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uczniéw, w domach pomocy spofecznej. Niektoérzy
pracujg z dorostymi, inni z miodzieza lub dzieémi,
z osobami z porazeniem mézgowym, autystycznymi,
z uposledzeniem umystowym, niewidomymi. W kaz-
dym przypadku specyfika pracy jest inna. Zapewne
wszyscy sg ciekawi, jak to jest u innych. Co sadzicie
o tym pomysle?

Dzigkujemy wszystkim Czytelnikom za informacje
zwrotne na temat Biuletynu. Piszcie nadal! Czekamy
na Wasze listy, artykuly, pytania, problemy, dzielenie
sie swoim do$wiadczeniem.

Zycze udanych, slonecznych wakacji i do zobacze-
nia we wrzesniu.

Ewa Przebinda

szenia ramion. Alex jest wybitnie inteligentny i ma
bardzo wyrafinowane stownictwo, ale jest réwniez
nastolatkiem. On i jego przyjaciele przechodza proces
odkrywania wlasnej tozsamosci, odkrywania samych
siebie jako ludzi, testowania swojej sily i niezaleznosci.
Alex potrafi by¢ czarujacym, zabawnym i kochanym
doroslym; potrafi tez by¢ grubiariskim, ki6tliwym i nie-
komunikatywnym dzieckiem. Jego najgorszy nastroj
jest czesto skierowany przeciwko rodzicom. Innymi
slowy, jest normalnym nastolatkiem.

Niepetnosprawni mlodzi ludzie przechodza przez
ten sam nieodzowny proces przemiany z dziecka
w doroslego. Jednakze majq fatalnie ograniczong ilo$¢
okazji do niezbednych buntéw i sprawdzania granic.
Krzyki i ki6tnie, trzaskanie drzwiami, péZne powroty
do domu, noszenie kolczyka w nosie lub jezyku, gole-
nie glowy, chodzenie do nocnych klubéw i na koncer-
ty, tatuaze, eksperymenty z alkoholem, papierosami
i narkotykami, skandalizujacy spos6b ubierania sie,
zaniedbywanie obowigzkéw — aktywnosci nastolatkéw
znane dobrze wielu rodzicom - im sg zabronione.
Zabronione zaréwno przez fizyczng niesprawnosé, jak
i przez zaleznos$¢: wielu niepetnosprawnych mlodych
ludzi bardzo sie boi, jednoczesnie zloszczac sie na tych,
od ktérych sa zalezni. Wielu z nich czuje si¢ niegodzi-
wie odczuwajac zto$¢; pozwalajq sobie na jej wyrazanie
jedynie w samotnos$ci. Dodatkowe niepelnosprawnosci
oraz niemozno$¢ moéwienia sprawiajg jeszcze wigcej
trudnosci w podrézy dzisiejszq kladka z dzieciistwa
do dorostosci. Niezdolny do fizycznego buntu, przestra-
szony swa zloscia na dorostych, ale jednoczesnie zdeter-
minowany do potwierdzenia wlasnej tozsamosci; co
lepszego moze zrobi¢ nieméwiacy nastolatek niz od-
moéwi¢ porozumiewania sig?

Do Alexa mozna zwykle dotrzeé poprzez odwolanie
sie do jego poczucia humoru: jego ,dorosly” rozsmie-
sza¢ sam siebie poprzez zachowanie jego ,dziecka”.
Uzywa réwniez z dobrym efektem ironii. Zastana-
wiam si¢, jak Andrew moéglby zareagowad, gdyby
jego nauczycielka odpowiedziala mu na przyktad
w ten sposéb: ,Tak, wiem, ze moje lekcje moga by¢
uwazane za dopust bozy, ale sprzeciw nie spowoduje,
Ze sie skoricza. A moze by$ powiedzial co§ na temat
poréwnania dylematu Hamleta z twoim?” Jesli miody
uzytkownik AAC (jak kazdy inny milody czltowiek)
otrzyma pewien stopiern kontroli, jest zachecany do
wspolpracy przy swoim planie nauki, jest traktowany
z szacunkiem, jego zainteresowania sa wysluchane
i uznane, bedzie prawdopodobnie bardziej chetny
do porozumiewania sie. Jesli stworzy mu sie okazje
do wyrazania uczué, jesli bedzie wiedzial, ze beda
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one akceptowane, ze nikt nie bedzie krytykowat,
lekcewazyt i wysmiewal jego pomystéw i emocji,
prawdopodobnie chetniej bedzie je wyrazal. Jesli
ludzie wiedza, ze uczucia zlosci, zazdrosci, frustracji
i smutku sa normalne i sensowne, jest bardziej praw-
dopodobne, ze powiedza, kiedy beda je odczuwac.

Méwiac do mlodego czlowieka: ,Widze, ze cos cie
martwi. Nie wygladasz na szczesliwego. Jestes zly na
co$? Czy to inne uczucie? Mozesz mi pokazac¢?” i udo-
stepniajac mu zestaw symboli trudnych uczué, okazuje
mu sie akceptacje, troske, szacunek.

Od wielu lat prowadze grupe dla dzieci i nastolat-
kéw uzywajacych AAC. Sa to grupy oséb w podob-
nym wieku i spotykajg sie co tydzien na co najmniej
godzine. Jest idealnie, jesli na kazdego nieméwiacego
czlonka grupy przypada jeden pracownik. Zadaniem
takiego partnera jest zapisywanie, co uzytkownik ma
do powiedzenia i odczytywanie glosno tego, kiedy jest
sesja zwrotna. Dzieci i nastolatki wybieraja temat dys-
kusji, otrzymuja dodatkowe sfownictwo dopasowane
do biezacego tematu, a nauczyciel podpowiada jak
go uzy¢ jedynie wtedy, gdy zostanie o to poproszony
przez uzytkownika. Komunikaty nie sa zmieniane,
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wyjaéniane lub sugerowane przez moéwigcego part-
nera. Jesli nikt nie zrozumial, uzytkownik proszony
jest o wyjasnienie. Celem tych grup nie jest nauczenie
nowych strategii lub symboli. Celem jest wymiana
pomystéw, opinii i dzielenie sie uczuciami.

My wszyscy jestesmy zdolni do wyrazania samych
siebie, do méwienia tego, co chcemy powiedzie¢. Mo-
zemy wybrac stowa, ktérych uzyjemy, wybrac co ujaw-
nimy, a co zostawimy dla siebie. Czgsto mamy malg
grupe osob, z ktérymi mozemy swobodnie rozmawiaé
i innych, z ktérymi mamy sie na bacznosci. Czasami
moéwimy w sposéb nieodpowiedni do sytuacji i to
moze mie¢ nieszczesliwe konsekwengje. JesteSmy odpo-
wiedzialny za to, co wybieramy do powiedzenia. Czesto
jesteSmy réwniez wolni w wyborze nieméwienia. Cza-
sami wybdr nieméwienia moze powodowac problemy.
Mozemy pomingé pewne rzeczy, nasze prawdziwe
uczucia moga zostaé¢ Zle zrozumiane lub zignorowane.
Nie moéwic jest naszym wyborem. Musimy ponies¢ te-
go konsekwencje. Uczymy sie przez do$wiadczenie.

Nie inaczej powinno by¢ w przypadku uzytkow-
nikéw AAC. Méwi¢, albo nie méwié. Oto jest pytanie. ©

tum. E. Przebinda

Poziomowanie pracy w zespotach dzieci nieméwiacych
ze ztozong niepetnosprawnoscia

Anna Bombiriska-Domzat, Ewa Bernacik, Dagmara Czernek

Szkota Podstawowa Specjalna nr 150 w Krakowie

Artykut dotyczy refleksji nauczycieli nad sposobem

pracy w zespole dzieci niemdéwiacych z niepeino-

sprawnoscig ruchowa. W naszym zespole klasowym
jest czwoérka dzieci, ktére od wrzesnia rozpoczna nauke

w pierwszej klasie. Kazde z nich jest indywidualnoscia,

kazde ma inne potrzeby i mozliwosci oraz komunikuje

si¢ w indywidualny sposdéb.

Proces nauczania staramy si¢ organizowa¢ na ba-
zie poziomowania pracy, czyli dopasowania celéw do
mozliwosci i umiejetnosci kazdego dziecka. Poziomo-
wanie oparte jest na indywidualizacji procesu edu-
kacji, polega na takim zaplanowaniu pracy zespotu,
aby kazdy nauczy! si¢ podczas wspdlnych zajeé¢ jak
najwiecej.

Dobremu poziomowaniu sprzyja operacjonalizacja
celéw, czyli szczegdlowe okreélenie czego uczer ma si¢
nauczy¢, w jaki sposéb i dzigki jakim oddzialywaniom
posiadzie dana wiedze czy umiejetnosé. Utatwia to
réwniez sprawdzenie skutecznosci naszego nauczania.

Zanim zaczniemy przygotowywac zajecia musimy
dobrze poznaé:

1. samo dziecko przez wielodyscyplinarng i wielo-
aspektowa diagnoze, migdzy innymi poziomu roz-
woju intelektualnego, motoryki, funkcjonowania
analizatoréw, umiejetnosci i zdolnosci komunika-
cyjnych, mozliwosci i ograniczent wynikajacych z ak-
tualnego stanu psychofizycznego.

2. zesp6l klasowy przez diagnoze funkcjonowania
dzieci w grupie; migdzy innymi dojrzato$¢ spotecz-
na, zachowania utrudniajace edukacje, motywacje
do dziafania.

3. realne warunki, w jakich odbywaja si¢ zajecia, mie-
dzy innymi dostgpno$¢ pomocy do komunikacji,
zasoby ludzkie (w pracy z osobami z niepelno-
sprawnoécia ruchowa bardzo istotne jest, czy be-
dziemy mieli dodatkowa ,parg ragk” do pomocy),
zasoby lokalowe (wielko$¢ sali).

Michat korzysta z VOCA
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Te wszystkie czynniki wplywaja na jakos¢ i efektyw-
nos¢ edukacji. Dlatego podczas zaje¢ staralysmy sie jak
najlepiej dostosowaé zaréwno poziom wymagan, jak
i tempo pracy do aktualnych mozliwosci psychofizycz-
nych uczniéw.

Zanim zaczniemy przygotowywac zajecia, postaraj-
my sie odpowiedzie¢ sobie na pytania:

- dlaczego wybraliSmy to zadanie?

- jakie konkretne wiadomosci i umiejetnosci dziecko
wyniesie z tych zajec?

- jakie $§rodki dydaktyczne wykorzystamy, aby zajecia
byly nie tylko atrakcyjne?

- jak sprawdzimy, czy nasze dziatania sq skuteczne?

Kazdy z naszych uczniéw jest ztozona i interesu-
jaca osobowoscig. W kilku stowach postaramy sie ich
przyblizy¢.

Michal prezentuje duzy zaséb wiadomosci o swie-
cie. Jesli temat zaje¢ jest mu bliski, wykazuje pozy-
tywne nastawienie do wykonywanych zadan. Pracuje
w skupieniu, zachowuje si¢ adekwatnie do sytuacji.
Najwazniejsze jest jednak to, ze odczuwa potrzebe ko-
munikowania si¢ z innymi. Michat chetnie i czesto roz-
mawia za pomocg swojej tablicy do komunikacji. Poka-
zujac prawa reka odpowiedni symbol w tablicy, potrafi
tez powiedzie¢ ,da”, ktére oznacza ,tak”. Do przeka-
zania swoich mysli uzywa takze urzadzen odtwarza-
jacych glos (Step-by-Step, Super Talker) zadajac pytania
i odpowiadajac na nie, komentujac i opowiadajac o te-
macie zajec.

Jas korzysta e-tranu

Jas jest najbardziej sprawny fizycznie w naszej
grupie. Z niewielkq pomocg potrafi przejs¢ dosé
duze odleglodci. Jest jednak dzieckiem wykazujagcym
inne problemy w sferze emocjonalno-poznawczej.
Trudnos$¢ sprawia mu dluzsze skupienie si¢ na
czynnosci — ucieka wtedy do swojego $wiata, odcina
sie od kontaktu z nami glosno wokalizujac, machajac
rekami. W tym roku skupilySmy si¢ na otwieraniu
komunikacyjnym chlopca oraz wygaszaniu jego trud-
nych zachowan. Poczatkowo Ja$ nudzit si¢ podczas
zaje¢ grupowych, poniewaz reszta grupy postuguje
sie AAC juz od kilku lat. Zadania, ktére realizowali,
byly dla niego zbyt trudne i niezrozumiale. Dlatego
duzy nacisk polozylySmy na jego aktywizacje. Jas
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Karina dokbnuje wyboru przy'uz'yciu »Strategii dloni”

dostawat bardzo czesto zadania na miare swoich
mozliwosci — przyklejat zdjecia, symbole PCS na tab-
licy podczas kacika porannego, podawal dzieciom
zeszyty i tablice do komunikacji podczas kacika roz-
méw. W ten sposéb nie tylko brat aktywny udziat
w zajeciach, ale nawigzywat kontakty z réwie$nikami
i uczyt sie nowych symboli.

Karina jest dziewczynka, ktéra mimo swoich nie-
wielkich mozliwosci fizycznych potrafi nam wiele
przekazaé. Patrzac na odpowiedni symbol, robigc usta-
mi ,dzidbek” oraz okazujac ogdlne ozywienie catego
ciata, méwi nam o swoich potrzebach, radosciach i kto-
potach. Najwiekszym problemem jest dla nas zmien-
na motywacja Karinki do pracy, co wynika z jej pro-
bleméw psychofizycznych. Dziewczynka bardzo lubi
wspdlne czytanie ksigzek i hustanie si¢ w hamaku.

Marta bardzo lubi przytulanie i Spiewanie. Kiedy
jest szczesliwa, glosno sie $mieje, sprawiajac, ze
u$miechamy sie wszyscy. Dziewczynka korzysta
z symboli PCS, wskazujac je reka lub wzrokiem.
Tablice do komunikacji ma oparta na wyborze
z czterech symboli PCS. Marta ma do$¢ duzy zaséb
wiadomosci, jednak jej stan psychofizyczny powodu-
je, ze czesto nie jest w stanie skupic sie podczas zajeé.
Kiedy jest aktywna, wykazuje poczucie humoru,
zwlaszcza w momentach, kiedy musi poczeka¢ na
swojg kolej. Jesli ktores z dzieci dtugo zastanawia sig
nad odpowiedzia, Martusia podpowiada mu wtedy,
glosno wypowiadajac sfowa zblizone do prawidlowe;
odpowiedzi.

Podczas zaje¢ tworzymy tyle poziomoéw, ile wy-
maga dana sytuacja. Poziom I to poziom podstawowy,
w ktérym dzieci ucza si¢ najwazniejszych informacji
lub jedynie utrwalaja wiadomosci zdobyte wczes-
niej. Kazdy kolejny poziom to zwigkszanie stopnia
trudnosci. Zadne dziecko nie jest przypisane do kon-
kretnego poziomu. Wymagania nasze zmieniajgq sie
wraz z oddzialywaniem czynnikéw majacych wplyw
na zachowanie i mozliwosci psychofizyczne naszych
uczniow.

Krétko opiszemy tresci jednych zaje¢ oraz cele ope-
racyjne kolejnych dopasowane do poziomu poszczegdl-
nych uczniéw.
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rozmawiac¢”

»Poznajemy szkote” — zajecia przeprowadzone na poczatku roku szkolnego w ramach zajec ,Uczymy sie

Cele poznawcze

Cel og6lny: zapoznanie z osobami pracujgcymi w szkole

Poziom I (Jas)

Poziom II (Karina, Marta)

Poziom III (Michat)

¢ rozpoznaje na zdjeciach osoby
pracujace w szkole — wyboér
z dwéch zdjec

* na symbolach PCS rozpoznaje
osoby pracujace w szkole (wyboér
z czterech symboli na VOCA)

* na symbolach PCS rozpoznaje
osoby pracujace w szkole (wyboér
z 0$miu symboli na VOCA)

Cele ksztalcace

Cel ogolny: ksztattowanie umiejetnosci

komunikowania sie z rdwiesnikami

Poziom I (Jas)

Poziom II (Karina, Marta)

Poziom III (Michat)

¢ aktywnie uczestniczy w tworze-
niu makiety przyklejajac zdjecia
w odpowiednie miejsce

* uczeni zadaje pytania
réwiesnikom (,,Gdzie jest?”)
odtwarzajagc w odpowiednim
momencie informacje¢ nagrana na
Step-by-Step

¢ odpowiada adekwatnie na pyta-
nia poprzez wybdr odpowiednich
symboli PCS

¢ uktada zdania z symboli, np.
»Pani dyrektor jest na gérze”

Cel ogoélny: ksztattowanie poczucia orie

ntacji w przestrzeni

Poziom I (Karina, Marta, Jas)

Poziom II (Michat)

* nauka poje¢ ,na gorze, na dole”
oraz sprawdzenie poprawnosci
odpowiedzi Michata poprzez
spacer po szkole

* odpowiada na pytanie ,Gdzie
jest?” — ,na gérze”, ,na dole”,
W prawo”, ,w lewo” (wyboér

z dwoéch PCS)

Realizacja i przebieg zajeé

1. Wprowadzenie do tematu zajec

2. Zabawa — ,Wycieczka”

Schemat VOCA Michata:

Michat jest przewodnikiem wycieczki, ktéra odwiedza nasza szkofe.

Nauczyciel wiesza na Scianie tablice, na ktdérej narysowana jest szkota podzielona poziomo na dwie czegsci.
Méwi uczniom, ze dzi$ beda sie uczy¢ o tym, kto i co robi w szkole.

Za pomocg o$mioelementowego VOCA z symbolami PCS opowiada kto i gdzie pracuje.

gdzie jest?

dyrektor sekretarka

na gorze

kucharka

pielegniarka Ania i Daniel

na dole

sprawdzajac poprawnos¢ odpowiedz
3. Podsumowanie zaje¢

pojecia ,na gorze”, ,na dole”.

i

Pozostali uczniowie zadaja pytanie ,gdzie jest?” nagrane na step by step i wskazuja zdj¢cie wybranej osoby.
Michat przy pomocy VOCA odpowiada na pytanie, po czym grupa udaje si¢ do sekretariatu, kuchni itd.,

Po powrocie do klasy uczniowie uzupelniaja ilustracje szkoly wklejajac odpowiednie symbole i zdjecia.

Nauczyciel zadaje pytanie , gdzie jest?”, uczniowie przesuwajac ruchoma ,winde” na ilustracji szkoly utrwalaja
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Cele do zajec z ksiazka pt. ,Bajka o Michale” autorstwa Dagmary Czernek

Cele poznawcze

Cel og6lny: zapoznanie ze zwierzetami wystepujgcymi w bajce

Poziom I (Marta, Jas)

Poziom II (Michat, Karina)

* rozpozna zwierze po odglosach
wybierajgc z czterech symboli na
nakladce VOCA i doklei w odpo-
wiednie miejsce w ksigzce

* rozpozna po konturach zwierzg,
ktére powinno by¢ na obrazku

Cele ksztalcace

Cel ogolny: rozwijanie koncentracji uwagi dowolnej ucznidw

Poziom I (Karina, Marta, Jas)

Poziom III (Michat)

* wlgcza sie w czytanie w odpo-
wiednim momencie tresci bajki
(zauwaza symbol wlgcznika

w ksigzce) z wersem refrenowym
poprzez nacis$niecie wiacznika

¢ slucha ze zrozumieniem tekstu
,,Bajki o Michale”,

* wilacza sie w czytanie w momen-
cie odpowiedniego intonowania
przez nauczyciela tresci bajki

z wersem refrenowym poprzez
naci$niecie wlacznika

Cel ogo6lny: pobudzanie logicznego myslenia ucznidw

Poziom I (Jas)

Poziom II (Karina, Marta)

Poziom III (Michat)

* odpowiada na pytania do tresci
bajki wskazujac jeden z dwéch

* odpowiada na pytania do tresci
bajki wybierajac z czterech symboli

e dostrzega konsekwencje postepo-
wania bohatera bajki, odpowiada

symboli PCS na VOCA PCS na VOCA

na pytania do tekstu wybierajac
z o$miu symboli PCS na VOCA

ZE SWIATA

AAC w Armenii — wspieranie przestrzegania
praw obywatelskich i integracji spotecznej
osob niepetnosprawnych w Armenii

Magdalena Grycman

Stowarzyszenie Rehabilitacyjne Centrum Rozwoju Porozumiewania w Kwidzynie

W ramach finansowanego przez Fundacje ,Edukacja
dla Demokracji” programu ,Przemiany w Regionie
— RITA”, czlonkowie Stowarzyszenia Rehabilitacyjne
Centrum Rozwoju Porozumiewania w Kwidzynie
udali sie¢ z wizyta szkoleniowg do Armenii. Oto spra-
wozdanie z niej.

Gléwnym celem naszego projektu bylo przekaza-
nie do$wiadczen z zakresu edukacji komunikacyjnej
0s6b niepelnosprawnych. PragneliSmy zainspirowaé
naszych partneréw do wprowadzania systemowych
zmian sprzyjajacych poprawie sytuacji oséb niepetno-
sprawnych w Armenii. By zrealizowaé te zalozenia,
istotna byla dla nas zmiana $wiadomosci w kwestii
praw czlowieka i pomoc w zaplanowaniu oddzialywan
pozwalajacych na systematyczna poprawe sytuacji
0s6b niepelnosprawnych.

W dniach 22 - 26 lutego 2005 roku w Armenii odbyly

sie szkolenia i warsztaty dla oséb niepelnosprawnych,
ich rodzin, profesjonalistéw pracujacych i zajmujacych
sie osobami niepelnosprawnymi nieméwigcymi. Szko-

Rozmowy z przedstawicielami stowarzyszenia rodzicdw
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Magdalena Grycman i Levon Nersysyan

lenia te prowadzily: Magdalena Grycman - neuro-
logopeda, Katarzyna Kaniecka — psycholog kliniczny
i Emilia Donajska — specjalista wysokiej technologii,
koordynator projektu. W warsztatach i wykladach
uczestniczylo dwudziestu trzech sluchaczy. Podczas
szkolenia przedstawiano nowoczesna wiedze doty-
czacy terapeutyczno-rehabilitacyjnej pomocy osobom
niepelnosprawnym i nieméwiacym. Przedstawiono
praktyczne rozwigzania systemowe i organizacyjne
w polskich instytucjach na przykladzie Stowarzysze-
nia Rehabilitacyjne Centrum Rozwoju Porozumiewania
i Samodzielnego Publicznego Osrodka Terapii i Reha-
bilitacji dla Dzieci w Kwidzynie. Szkolenia zakoriczono
ankietami ewaluacyjnymi. Stuchacze podkreslali
w nich wiele korzysci, takich jak: nowa wiedza, nowe
mozliwosci pomocy nieméwiacym, nowe perspekty-
wy i nadziej¢ na przyszioéé. Sugerowano potrzebe
bardziej Scistych kontaktéw pomiedzy polskimi i ar-
meniskimi specjalistami. ,Jezeli w naszym panstwie
zostang wykorzystane chocby elementy rozwigzan
pomocy dzieciom niepelnosprawnym, ktére stosujecie
i tak uda nam sie rozwigza¢ wiele probleméw i poméc
wielu dzieciom”.

Podczas calego pobytu prowadziliSmy wnikliwg
analize sytuacji dzieci niepelnosprawnych. Wydaje sie
konieczne podkreslenie faktu, ze na sytuacje dzieci
niepelnosprawnych bardzo niekorzystnie wplywa sta-
ba kondycja ekonomiczna kraju. Bardzo wysokie bez-
robocie i wielka skala emigracji powoduje, Ze rodziny
z dzieémi niepelnosprawnymi czesto zyja w biedzie,
a podstawa ich egzystencji sa pieniadze przesylane
przez pozostajacych poza granicami kraju krewnych.
Ponad 75% Ormian zyje poza wlasnym krajem. Eksper-
ci zajmujacy sie analiza sytuacji w Armenii podkreslaja,
Zze w ciagu ostatnich dziesieciu lat Armenie opuscito
okolo miliona jej obywateli. Zasilek, ktéry otrzymuja
rodzice dla dziecka niepelnosprawnego, jest bardzo
niski i nie zaspokaja nawet podstawowych potrzeb
zwigzanych z pielegnacja dziecka (w rozmowach
czesto podkredlano, ze stanowi on réwnowartosé
ceny dziesieciu pamperséw). Dzieci niepelnosprawne
w Armenii pozostaja w znacznej czeSci we wlasnych
domach, nie majac dostepu do edukacji. Nie objete
sa systematyczng terapiq i rehabilitacjq oraz nie maja
dostepu do ustug i sprzetu, ktére poprawilyby ich

ZE SWIATA

samodzielne funkcjonowanie. Dzieci niepetnosprawne
rzadko korzystaja z opieki lekarskiej ze wzgledu na
brak lub trudnosci z dojazdem. Duza grupa dzieci
przebywa w zamknietych domach dziecka. Poznany
podczas wizyty zaklad skupiat sto siedemdziesiecioro
dzieci niepelnosprawnych w réznym stopniu i borykat
sie z problemami zapewnienia swoim podopiecznym
podstawowych potrzeb bytowych.

W naszej ocenie jedynymi organizacjami pracujg-
cymi na rzecz zmiany sytuacji dzieci niepelno-
sprawnych w Armenii sa stowarzyszenia rodzicéw.
W celu koordynacji dziatan organizacja , Astghik” zrze-
sza wszystkie tego typu stowarzyszenia. Prowadza
one szereg akgji, ktérych celem jest zmiana postaw spo-
lecznych oraz zaangazowanie w ten problem wiadz
lokalnych.

W trakcie wizyty przekazano na rece prezesa
,Astghik” Levona Nersysyana plakaty ,Swiat marzen
— $wiatem mozliwosci”, program , Boardmaker” umoz-
liwiajacy tworzenie przy pomocy komputera tablic
do porozumiewania si¢ dla dzieci nieméwiacych oraz
materialy dydaktyczne Kwidzynskiego Stowarzysze-
nia zwigzane z terapig i edukacja dziecka niepelno-
sprawnego. Plakaty przekazane zostaly réwniez rodzi-
com oraz przedstawicielom instytucji, ktére zajmuja
sie dzie¢mi niepelnosprawnymi.

SpotkaliSmy sie réwniez z przedstawicielami
wladz miasta, miedzy innymi Armenem Sochojanem
— przewodniczacym ds. Socjalnych i Medycyny
z Urzedu Miasta w Erewaniu oraz liderami organi-
zacji dzialajacych na rzecz oséb niepelnosprawnych:
Levonem Nersysyan — przewodniczacycm Stowarzy-
szenia ,Astghik”, Mariettqg Danaguljan — zastepca Prze-
wodniczacego Stowarzyszenia ,Astghik” oraz profe-
sorem neurologii — Armenuhi Avagyan.

Spotkanie z przedstawicielami wladz miasta oraz
liderami organizacji dziatajacych na rzecz oséb niepet-
nosprawnych ukazalo potrzebe zaplanowania wielu
systematycznych dziatari ze strony do$wiadczonych
organizacji Europy Zachodniej wspierajacych przemia-
ny spoleczne w Armenii. Jedynie taka pomoc moze
rozwinag¢ mechanizmy demokratyczne w Armenii
i tym samym moze zmieni¢ sytuacje dzieci niepelno-
sprawnych.

Warsztaty
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Przeprowadzono wyklady i warsztaty na temat
wspomagajacych sposobéw porozumiewania sie. Prow-
adzone byly w 23-osobowej grupie w siedzibie Stowa-
rzyszenia ,Astghik”. Na zajeciach zaprezentowany
zostal rozwéj umiejetnosci komunikacyjnych u dziecka
w wieku od 3 miesigca zycia. Przedstawiono na filmie
wideo sposoby tworzenia sytuacji komunikacyjnych
pozwalajacych dziecku zainicjowac¢ rozmowe. Stuchacze
mieli mozliwo$¢ zapoznania sie ze specjalistycznymi pro-
gramami, ktére sa wykorzystywane w pracy z dzie¢mi.
Tematy wykladéw dotyczyly takze aranzowania specjal-
nego miejsca pracy dla dziecka ze sprzezonymi nie-
petnosprawnosciami wraz z metodologia tworzenia
specjalnych siedzisk, zastosowania prostych rozwigzan
w pracy z dzieckiem niepelnosprawnym, zastosowania
wysokiej technologii jako narzedzia wspomagajacego
proces edukacji dziecka.

e
f\ S

M. Grycman i K. Kaniecka — diagnoza

Dodatkowo na prosbe rodzicow przeprowadzono informacji uzyskanych podczas diagnozy opracowano
diagnoze dziecka niepelnosprawnego. Na podstawie wstepny program terapeutyczno-rehabilitacyjny. ©

PC

= interfejs pozwalajgcy na podtgczenie dwdch

wigcznikéw

= wspbipracuje z programem Sensory Software

Switch Driver

= witgczniki moga petni¢ funkcje dowolnego klawisza

klawiatury lub myszy

= mozliwo$¢ automatycznego doboru funkcji wtgcznika

REKLAMA

SK2
KEYBOARD ADAPTER

w zalezno$ci od uruchomionego programu
= mozliwos$¢ ustawienia szybkosci powtarzania klawiszy
= zabezpieczenie przed przypadkowym nacisnieciem wtgcznika
= podtaczanie poprzez ztgcze USB

Zapraszamy do Sklepu Internetowego Stowarzyszenia!
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