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Drodzy Czytelnicy!

Idzie wiosna, a z nignowe sity i nowe
inspiracje. Mamy nadziejg, ze w tym
numerze znajdziecie wiele tych
ostatnich.

Gill Brearly, ktérag wielu z Was
zapewne zna, dzieli si¢ z nami wspom-
nieniami i refleksjami ze swojej pracy
z uzytkownikami AAC. Przekonuje, ze
komunikacja to co$ wiecej, niz tablice
do porozumiewania, nowoczesna
technologia i urzadzenia. Wazne, zeby
teraz, kiedy intensywnie zaczynamy je
stosowac i zdobywac¢ o nich wiedze,
nie zachlysna¢ si¢ nimi i pamietac,
w jakim celu ich uzywamy.

Zadne urzadzenie nie zastapi
dobrego nauczyciela i cierpliwego stu-
chacza. Jest to tez pewnego rodzaju
pocieszenie dla wszystkich, ktérych
jeszcze nie sta¢ na specjalistyczne
urzadzenia do porozumiewania sie.

Swietnym przykladem wykorzys-
tania nowoczesnej technologii do
wspierania rozwoju umiejetnosci
Eorozumiewania sa doswiadczenia

olezanek z Warszawy. Pisza o swojej
pracy z dwoéjka uczniéw postugu-
jacych sie programem Clicker. Jego
uzytkownicy dzieki umiejetnemu
wykorzystaniu go zdobyli nowe
umiejetnodci i znacznie poszerzyli
zakres swojej samodzielnosci.

Na zakonczenie zapraszamy do
zapoznania si¢ z tajemniczo
brzmigcym ,kluczem Fitzgeralda”
pomagajacym uzytkownikom AAC
w opanowaniu trudnej sztuki budo-
wania poprawnych gramatycznie wy-
powiedzi.

Obiecany poprzednio artykut
o PECS ukaze sie w numerze nas-
tepnym. Osoby zainteresowane prze-
praszamy za zmiany.

Jak zwykle czekamy na Wasze listy,
opinie, pytania i artykuly. To juz trzeci
numer Biuletynu. Chetnie dowiemy
sie, jak go oceniacie, co sie Wam w nim
podoba, co nie, czego brakuje. Piszcie!

Ewa Przebinda

W NUMERZE:

AAC - osobiste refleksje

Gill Brearly

Nash College of Further Education, Bromley, Wielka Brytania

Moje pierwsze spotkanie z niemo-
wigcym niepelnosprawnym dziec-
kiem miato miejsce ponad pigédziesiat
lat temu. Sze$ciomiesieczne leczenie
szpitalne dalo mi codzienny kontakt
z grupa dzieci z mézgowym poraze-
niem dziecigcym, ktérych komu-
nikacja sprowadzala sie do odpo-
wiadania na pytania. Kilka lat péZniej,
jako asystent, poznatam Maggie, nie-
pelnosprawna dziewczyne, ktéra
uzywala pierwszej pomocy AAC,
z jaka sie spotkatam: tablicy z alfabe-
tem, na ktérej pracowicie literowala
pojedyncze stowa. Pracowatam
z Maggie ]lorzez wiele lat i wylaty$my
razem wiele fez frustracji z powodu jej
niemoznosci przekazania pragnien
i mojej niemoznoSci zrozumienia jej.

Szkolifam sie, by zosta¢ fizjotera-
peuta, a podzniej nauczycielem.
W 1974 roku do mojej klasy dzieci
niepelnosprawnych ruchowo przybyt
Mark, a z nim symbole Blissa. Mark
uczyt si¢ tego nowe%o systemu kom-
unikacji szybko i stal sie bardzo bieg-
tym uzytkownikiem systemu Blissa. Ja
uczylam sie raczej wolno i zostatam
entuzjastycznym oredownikiem
Blissa.

Od tej pory, uzyskawszy dodatkowe
kwalifikacje, specjalizuje si¢ w pracy
z uzytkownikami AAC.

W Charlton Park School bylo okoto
25 uzytkownikéw AAC wsréd 125
dzieci, w wieku od 3 do 18 lat. Bliss
zostal wybrany jako metoda porozu-
miewania sie. Cata szkota byta zoria—
nizowana jako ,$rodowisko
symbolu”. Ogloszenia, plakaty, ety-
kiety — wszystko Iaczylo w sobie stowa
i symbole. Dzieci w kazdej Kklasie,
zaré6wno niemoéwiace, jak i méwiace,
uczyly sie symboli. Dzieki temu
uzywanie ich byto normalne
i akceptowane.

Wstelpne nauczanie CFoslugiwania sie
symbolami bylo podzielone miedzy
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logopede, wychowawce klasy i mnie.
Kazde dziecko miato indywidualny
zestaw symboli, péZniej wymieniany
na bardziej poreczna ksigzke.

Najwazniejszymi dos$wiadczeniami
uczniéw byly dgrué?ﬁ CHAT (CHAT to
akronim o ildren Having
Alternative Communication oraz
angielskie znaczenie stowa ,pogawe-
dka”). Istnialy trzy grupy spotykajace
sie co tydzien na dwugodzinnych
sesjach. Skladaly si¢ one z dzieci
w mniej wiecej tym samym wieku.
Réwniez umiejetnosci spofeczne oraz
wspoélne =zainteresowania byly
wazniejsze niz Eoziom umiejetnosci
komunikacyjnych. Poczatkujacy to
byly dzieci w wieku 3 - 8 lat, Zaawan-
sowani 8 - 11 lat i Seniorzy 12 - 18 lat.

Oto zasady prowadzenia tych
spotkarn:

ciqg dalszy na str. 2
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Stowarzyszenie wraz zagrzyfz’nio—
nymi organizacjami z Czech, We-
gier i Stowagji ztozyto wniosek o przy-
znanie $rodkéw na rozwéj komu-
nikacji wspomagajacej i alternatywnej
w krajach naszego regionu w ramach
programu unijnego Leonardo da
Vinci II. Przyznane s$rodki zostang
wykorzystane m.in. na promocje oraz
badanianad AAC.

Mamy wreszcie nowy rachunek
bankowy:

Bank BPH PBK S.A.
10 1060 0076 0000 3200 0091 0676

Przy okazji przypominamy wszystkim
czlonkom o regularnym oplacaniu
skiadek.

Najwiekszy w Polsce serwis inter-

netowy poéwigcon{ rozwigza-
niom ufatwiajgcym korzystanie
z komputera przez osob
niepelnosprawne PC bez B@rier
[www.pcbezbarier.idn.org.pl] docze-
kat sige gruntownej przebudowy. Jest
w nim opisanych juz ponad 120
rozwigzan!
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¢ Grupa jest prowadzona przez jedng
z 0s6b personelu (zwykle ja lub
logo eda})j.
* Na kazde dziecko przypada jedna
osoba dorosta. Zapraszamy
nauczycieli, terapeutéw, asystentow
i wolontariuszy. Daje to dzieciom
doswiadczenie w porozumiewaniu
sie z réznymi ludZmi, o réznych
umiejetnosciach.
Dorosli pracuja co tydzieri z innym
dzieckiem. Zapobiega to
wzajemnemu uzaleznianiu sie.
Zadaniem dorostego jest rejestro-
wanie komunikatéw dziecka, a nie
korygowanie lub sugerowanie.
Wszystko, co dziecko chce powie-
dzie¢, jest wartosciowe i akcep-
towane. Kazde dziecko ma ksigzke,
w ktérej zapisywane sa jego
wypowiedzi.
Po wystarczajgcym dla kazdego
dziecka czasie dorosty odczytuje
glosno calej grupie, co dziecko
powiedziato. Dorosty nie komentuje
i nie poprawia wypowiedzi dziecka.
Reszta grupy jest zobowigzana
stuchac.
* Tematy rozmowy na kazdy tydzien
sq wybierane przez dzieci. Zawieraja
one takie watki, jak: byc¢ zlym, Smier¢,
robienie ciastek, zapraszanie i podejmo-
wanie gosci, terapia kolorem, opusz-
czajgc szkole, radzenie sobie z bracmi
i siostrami.
Nowe symbole i strategie bflig
wprowadzane w miare potrzeb lu
kiedy byla taka mozliwo$¢, ale nie
bylo to gléwnym celem grupy (o ile
dzieci nie zdecydowaty, ze bedzie to
tematem spotkania).

Grupy CHAT okazaly si¢ bardzo
popularne wsréd dzieci i personelu
oraz spowodowaly duzy IElmste;p
w umiejetnosciach spofecznych i ko-
munikacyjnych. Zdarza sie, ze mo-
wigce dzieci chca przyjé¢ na CHAT
i jesli czfonkowie grupy sie zgodza,
okazuje sie to bardzo warto$ciowe dla
integracji nieméwiacych dzieci z ré-
wiesnikami.

Bardzo mocno wierze, ze tworzenie
,Srodowiska symboli” i uczenie AAC
w grupach typu CHAT wzmacniane
przez indywidualne nauczanie
i w(siparcie jest najbardziej stymulujaca
i wdzigczng droga w nabywaniu przez
dzieci umiejetnosci
komunikacji.

Nie mozemy zmusi¢, zdyscypli-
nowac dzieci do komunikowania sie:
mozemy i musimy tworzy¢ sytuacje,
w ktérych dziecko jest chetne do
moéwienia, a porozumiewanie sie
przynosi mu satysfakcje.

alternatywnej

Nigdy nie bedzie do$¢ przypo-
minania wszystkim zaangazowanym
w nauczanie AAC i sobie samej,
o sposobie, w jaki kazde dziecko
zaczyna si¢ porozumiewacd: nie na
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Gill Brearly podczas konferencji w Kwidzynie, 2001 r.

lekcji lub zajeciach terapeutycznych,
nie dzieki naleganiu doros%//ch, ale
poniewaz chce odkrywaé, nazywac
i kontrolowa¢ swdj swiat oraz ponie-
waz jest chwalone, stymulowane
i oémielane.

Wszystko, co musimy zrobié, kiedy
dziecko nie jest zdolne doswiadczac tej
radosci, to stworzy¢ takie otoczenie
i sytuacje, ktére pomogg mu doswiad-
czy¢ satysfakcji plynacej z porozu-
miewania sie.

W Nash Colleﬁe i Coney Hill School
Eracuje w innych srodowiskach niz to,

térego doswiadczytam w Charlton
Park School.

W Nash College wuczniowie
zaczynajg nauke w wieku 17 — 18 lat.
Sa w rozny sposéb dotknieci niepet-
nosprawnoécia, ale prawie wszyscy
maja jakie$ problemy z uczeniem sie.
Wigkszo$¢ ma trudnos$ci w porozu-
miewaniu si¢ i znaczna ich czes¢ jest
na przedintencjonalnym poziomie
w komunikacji, to znaczy, ze nie
rozumiejg celu porozumiewania sie.

Ta najnizsza grupa podaza
programem, ktéry wzmacnia kazda
odpowiedz lub reakcje na stymulacje:
jego celem jest uzdolni¢ ucznia do
rozpoznawania i odpowiedzi na obec-
nos¢ innych oséb lub sytuacji. Propo-
nuje sie wiele rodzajéw stymulacji
takich jak muzyka, $rodowisko
polisensoryczne, masaze, faktury,
ruchy wspomagane, stuchanie piose-
nek i ryméw — wszystko, co mogloby
wydoby¢ odpowiedz i zacheci¢ do jej
powtdrzenia.

Na nastepnym poziomie celem jest
nauczenie dziecka zaleznoéci miedzy
przyczyng i skutkiem. Kiedy uczen

nawigzuje kontakt wzrokowy w odpo-
wiedzi na swoje imie, naciska guzik
lub celowo wywotuje dzZwiek,
otrzymuje pochwaly i nagrody, takie
jak muzyka lub dzwigk, poglaskanie
lub poklepanie.

Te niezbedne podstawowe reakcje
musza by¢é uksztaltowane zanim
zaczniemy mysle¢ o komunikagji.
Jezeli uczent odpowiada na swoje imie,
patrzy na osobe moéwiaca do niego,
wykonuje intencjonalne ruchy w celu
otrzymania przyjemnego efektu,
mozna o nim powiedzieé, ze jest na
poczatku porozumiewania sie.

W Nash College uzywamy réznego
rodzaju pomocy elektronicznych. Od
Big Maca, w ktérym uderzenie w duzy
guzik powoduje odtworzenie stowa,
zdania lub dZwieku przewidywalnego
dla wucznia, do wysoko zaawan-
sowanych VOCA, ktére wytwarzaja
glos umozliwiajac uczniowi wyraza-
nie uczué, potrzeb, mysli, pogladow;
sg to urzadzenia bardzo uniwersalne.
Zawsze jednak jest miejsce i potrzeba
wykorzystywania prostych pomocy
do porozumiewania sie.

ollege jest caly ,Srodowiskiem
symboli”. Kazdej pisemnej informacji
widzianej przez ucznia: ogloszeniom,
planom zajeé, kartom pracy, etykietom
etc. towarzyszg symbole. Program do
tworzenia symboli jest dostgpny na
kazdym komputerze w szkole, a per-
sonel moze miec te programy réwniez
w swoich domowych komputerach.
Oznacza to, ze wszystkie materialy sg
jednolite i wysokiej jakosci.

Uczniowie nieméwiacy maja ksigzki
z symbolami do porozumiewania sie.
Sa one przystosowane dla specyficz-

ciqg dalszy na str. 3
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ciqg dalszy ze str. 2

nych potrzeb kazdego ucznia.
Dodatkowo mowa dorostych jest
wzmacniana przez pokazywanie sgc’)w
kluczowych: znaki Makatona sa
uzywane w celu pomocy uczniom
z trudnodciami w rozumieniu mowy.
Uzywa sie prostego jezyka, a w grupie
Erzedintencjonalnej przestrzega sie
ezpiecznego limitu siéw podczas
moéwienia do ucznia. Wreszcie wiek
ucznia jest zawsze brany pod uwage
i ,mowa dziecieca” (zdrobnienia, nad-
mierne zmiekczenia itf.) jest wyklu-
czona. Godnos¢ i dorostos¢ wszystkich

uczniébw musi by¢é zawsze res-
pektowana.
W Coney Hill School, gdzie

uczniami sg dzieci w wieku 5 - 16 lat,
wystepuje podobny zakres niepel-
nosprawnoéci, a dodatkowo w jednej
klasie sg dzieci, ktére majq zaburzenia

Z DOSWIADCZENIA

widzenia.

W obydwu osrodkach dazymy do
wspolpracy i bliskich relacji z rodzi-
cami. JesteSmy jednak realistami. Nie-
wielu rodzicéw borykajacych sie
z wszystkimi fizycznymi, emocjo-
nalnymi i finansowymi problemami
rodziny z niepelnosprawnym
dzieckiem bedzie mie¢ energie lub
czas, by podda¢ sie rygorowi ¢wiczen,
zaje¢ z symbolami lub zadaniami
domowymi. Sprébuj, zanim bedziesz
ich oceniat!

Zawsze beda nowe teorie i odkrycia,
nowe pomoce i wyposazenie. Jednak
z perspektywy ponad 50 lat jestem
przekonana, ze sa pewne podstawowe
zasady, ktore nigdy sie nie zestarzeja:
¢ Komunikacja ma pochodzi¢ od

dziecka. Naszym zadaniem jest uzy¢

wszystkich naszych umiejetnosci,
wiedzy i doswiadczenia, zeby spra-
wié, by dziecko chciato si¢ porozu-
miewac.
Komunikacja musi by¢ satysfak-
(c}onu'acca, radosna i uzyteczna dla
ziecka.
Powinnismy zawsze braé
uwage czynniki rozwojowe.
Pracujmy we wzajemnie wspie-
rajagcym sie zespole: nauczyciele,
terapeuci, rodzice, asystenci,
rodzenistwo i samo dziecko.
Najlepsze techniczne pomoce moga
sie zepsu¢ — uzytkownik AAC musi
zawsze by¢é w stanie uzy¢ prostych
pomocy komunikacyjnych takich jak
tablica lub ksigzka.
® Zadna pomoc techniczna nigdy nie
zastapi dobrego nauczania.

pod

ttum. Ewa Przebinda

Program Clicker — wykorzystanie w praktyce szkolnej

Marzena Kret, Anna Slobodzian

Szkota Podstwowa nr 327 dla Dzieci x Niepetnosprawnosciq Ruchowq i Sprregong w Warszawie

W obecnym czasie wprowadzanie
i stosowanie komunikacji alternatyw-
nej i wspomagajgcej jest nierozer-
walnie polgczone =z pracg przy
komputerze. Coraz bardziej
powszechne staja sie specjalistyczne
urzadzenia peryferyjne (réznorodne
klawiatury, wilaczniki, trackballe),
umozliwiajgce prace osobom nawet
znacznie niepetnosprawnym rucho-
wo. Dotyczy to rowniez komputero-
wych programéw wspierajacych
komunikacje dzieci, mlodziezy i doro-
stych z zaburzeniami mowy. Do takich
naleza m.in.: Bliss for Windows
zawierajacy symbole Blissa,
Boardmaker wykorzystujacy PCS oraz
Clicker umozliwiajacy korzystanie
z bibliotek obu tych programéw, jak
tez wielu innych znakéw graficznych.
Pracujac z dzie¢mi-uzytkownikami
alternatywnej komunikacji, w szero-
kim zakresie korzystamy z programu
Clicker. Chcemy podzieli¢ sie¢ swoimi
doswiadczeniami nabytymi w ciggu
dwéch lat pracy w oparciu o ten
roiram. Zaprezentujemy wybrane
unkcje programu umozliwiajace
rozwijanie umiejetnosci komuni-
kacyjnych uzytkownikéw AAC oraz
przedstawimy przyklady zastoso-
wania Clickera w pracy z dwojgiem
niemdéwigcych dzieci ze znaczna
niepelnosprawnoscig ruchowa.
Dwuletnie dos$wiadczenia
wynikajace z indywidualnej pracy
z uczniami naszej szkoly przekonat
nas o uniwersalnych mozliwosciac
programu.
Program Clicker w zaleznosci od
potrzeb uzytkownika moze mie¢
réznorodne zastosowanie:

¢ Tablice tworzone w tym programie
moga zawiera¢ pojedyncze litery,
wyrazy, zdania, obrazki, pikto-
gramy, symbole itp. W komdrkach
mozna  jednoczesnie umieszczaé
symbole i wyrazy.

® Program moze by¢ narzedziem
sluzacym do utrwalania poznanych
symboli, wprowadzania nowych
oraz samodzielnego pisania dzigki
mozliwosci wysylania zawartosci
poszczegdlnych komoérek z tablic do
edytora tekstu. W tablicach mozna
umieszczaé klawisze takie jak np.

spacja, backspace itp.

* Mozna go wykorzystywaé jako
narzedzie do komunikacji. Wspét-
pracuje z syntezatorami mowy
pozwalajacymi na odczytywanie
tego, co jest w tablicy lub edytorze
tekstu.

® Program daje mozliwo$¢ nagrania
glosu wybranej osoby do odczy-
tywania zawartosci tablic, co jest
szczegllnie wazne dla oséb, ktére
nie toleruja mowy syntetyczne;j.

* Pozwala na tworzenie dowolnej

cigg dalszy na str. 4
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iloci podtablic oraz indeksu, z kto-
rego mozna przechodzi¢ do réznych
tablic. Mozna je faczy¢ ze sobg —
wgbranie okreslonego pola jednej

tablicy otwiera kolejng. Dzigki temu
zwigksza sie ilos¢ stow wykorzys-
tywanych przez uzytkownika.

licker wspélpracuje z innymi
Erogramami, dzieki czemu nawet
ardzo niepelnosprawny uzytkow-
nik moze samodzielnie uruchomic
np. program do odtwarzania muzy-
ki lub przegladarke internetowa.
Program umozliwia dostosowanie
go do indywidualnych potrzeb
uzytkownika, co stanowi ogromna
jego zalete. Moze by¢ obstugiwany
za pomocg standardowej klawiatury
i myszy, a takze, dzieki opcji skano-
wania, jednym lub dwoma wigcz-
nikami. Mozna tez ustawi¢ tempo
skanowania.

Uczniowie, z ktérymi pracujemy,
Michat i Basia, to dzieci nieméwiace
z mézgowym porazeniem dziecigcym,
znacznie niepelnosprawne ruchowo.
Wymagaja statej II;omov:y we
wszystkich codziennych czynnosciach
i w czasie lekgji. Oboje komunikuja si¢
za pomoca systemu Blissa. Posiadaja
ksigzki do komunikacji, w ktérych
symbole wskazuja wzrokiem. Maja

uze trudnosci z ukladaniem zdan,
swoje wypowiedzi buduja z wielu
pojedynczych stéw. Pomimo iz sa w
normie intelektualnej, nie czytaja.
Michat nie zna wszystkich liter,
niektére wyrazy rozpoznaje
calosciowo. Basia rozpoznaje litery,
ma jednak duze trudnosci z analiza
i synteza stuchowa i wzrokowa wy-
razow. Utrudnia to postugiwanie sie
tablicg literowa.

Dla Michata i Basi program Clicker
jest narzedziem rozwijajacym i wspo-
magajacym komunikacje. Stuzy do

e
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utrwalania poznanych wczesniej
symboli Blissa i poszerzania stow-
nictwa. Dzieci uczg sie budowania
zdan oraz prostych wypowiedzi. Basia
rozwija takze umiejetnos¢ formu-
fowania pytait oraz ¢wiczy odczyty-
wanie po}ledffnczych wyrazow,
sktadanie ich z liter i sylab. Uczniowie
obstuguja ten program przy uzyciu
wlacznika umieszczonego pod broda
wykorzystujac funkcje skanowania.

W tablicach Michala umieszczone
byly symbole Blissa wraz z podpisami.
Praca z chlopcem rozpoczeta sie od
tworzenia pojedynczych tablic zawie-
rajacych imiona znanych chlopcu
0s6b, nazwy czynnosci i przedmiotéw.
Najczesciej byly to tablice tematyczne
dotyczace np. transportu. Chlopiec
budowal z nich proste zdania typu:
Adam leci samolotem.

Nastepnym krokiem byto tworzenie
dwéch polaczonych ze soba tablic
z czasownikami 1 rzeczownikami,
z ktérych réwniez ukladal zdania.
W dalszej pracy korzystal z wigkszej
ilodci polaczonych ze sobg tablic
zawierajacych rézne czeSci mowy.
Systematycznie zwigkszana byta ilos¢
symboli umieszczanych w poszcze-
gblnych tablicach. Dla chlopca stwo-
rzona zostata takze tablica muzyczna.
Michat nauczyt si¢ samodzielnie
uruchamiaé¢ program muzyczny,
odtwarza¢ wybrany utwor, regulowac
glosnos¢ dzwieku.

Basia korzystata z tablic zawie-
rajacych symbole Blissa z podpisami.
Dotyczyly one zainteresowan dziew-
czynki oraz réznych zagadniern oma-
wianych na lekcjach. Poczatkowo byty
to pojedyncze tablice zbudowane
z trzech kolumn, w ktérych wstawiano
podmiot, orzeczenie i dopelnienie.
W kolejnych tablicach czesci zdania
byly nieuporzadkowane. Nastepnie
budowano kilka potaczonych ze soba

tablic z rzeczownikami, czasownikami
i innymi czeSciami mowy. Basia
musiala przechodzi¢ z jednej do
drugiej, aby zbudowac zdanie.

Poniewaz uczennica brata udziat
w redagowaniu gazetki szkolnej, przy-

otowywane byly takze tablice z sym-

olami Blissa potrzebnymi do napi-
sania artykutu. Samodzielnie napisata
iwydrukowata kilka artykutéw.

Ponadto tworzone byty tablice stuza-
ce do rozwijania umiejetnosci czytania:
obrazkowo-wyrazowe, obrazkowo-
sylabowe oraz zawierajagce wyrazy
i pojedyncze litery. Basia dobierata
podpisy do obrazkéw, ukiadata ie
z sylab. Sktadajac wyrazy z liter mogta
sprawdza¢ ich pisownie w tablicach
z calymi wyrazami.

Pracujac w oparciu o przygo-
towywane tablice w programie
Clicker, uczniowie mieli mozliwosé
wyboru koloru tablic, wielkosci i kroju
czcionek oraz tempa skanowania
wedtug wlasnych preterencji i potrzeb.
Okreslali zakres tematyczny
tworzonych tablic, aktywnie uczes-
tniczac w doborze stownictwa. Na za-
jeciach Basia i Michal mogli decy-
dowa¢ o rodzaju podejmowanej
aktywnosci (pisanie, odtwarzanie
muzyki itp.) dzieki zalozonemu
indeksowi 1gczacemu rézne tablice.
Umieszczenie w komoérkach klawiszy
funkcyjnych zapewnialo dzieciom
samodzielno$¢ pisania i formatowania
tekstéw oraz zapisywania lub druko-
wania dokumentéw. Syntezator mow
pozwalal na odstuchanie napisanyc
wyrazéw lub zdan, dzigki czemu
uczniowie mogli kontrolowaé popraw-
nos¢ napisanego tekstu i korygowac
bledy. Dla Basi i Michala zostaty
przygotowane tablice ze zwrotami
]g:)rzecznoéciowymi i innymi potrze-

nymi wyrazeniami (np. prosz¢ do
toalety).

Niezaleznie od wykonywanego
w danym momencie zadania dzieci
mogly spowodowa¢ odczytanie przez
komputer wybranego komunikatu.
Korzystajac z syntezatora mowy oraz
przygotowanych wczesniej tablic
z symbolami Blissa i nagranym gto-
sem, Basia udzielita wywiadu go$ciom
w szkole.

Po dwoéch latach pracy z Basig
i Michalem w oparciu o program
Clicker widoczny jest postep w ich ko-
munikacji. Uczniowie duzo sprawniej
postuguja sie¢ wiacznikiem pod broda,
dzieki czemu moga szybciej
sformutowaé¢ wypowiedz. Wzbogacit
sie ich stownik czynny.

Michat, ktéry na poczatku w wy-
powiedziach sporadycznie uzywat
czasownikéw, obecnie stosuje je coraz
czesciej. Basia lepieg' radzi sobie
z ukladaniem zdan i formulowaniem
pytan, a takze sprawniej postuguje sie
tablica literowa. Wplynelo to pozy-

ciqg dalszy na str. 5
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tywnie na jako$¢ przekazu oraz lepsze
rozumienie jego treSci przez od-
biorcéw, w tym tych najbardziej poza-
danych —kolegéw.

Oczywiscie potrzebne sa dalsze
¢wiczenia tych umiejetnosci. Méwiac
o osiggnieciach komunikacyjnych Basi
i Michafa koniecznie nalezy podkresli¢
ich wglyw na funkcjonowanie dzieci
wséréod réwiesnikdw. Mozliwosé
samodzielnego przygotowania réz-
nych tekstéw i zaprezentowania ich
Irzoplrzez glosne odczytanie przez

omputer na lekcjach, uatrakcyjnienie
zaje¢ $wietlicowych w§branq i odtwa-
rzang muzyka lub, jak w przypadku
Basi, zamieszczanie samodzielnie

Z DOSWIADCZENIA

napisanych artykutow
w gazetce, umozliwia dzieciom nie-
moéwigcym pelniejszy udziat w zyciu
spotecznosci szkolnej. Wplywa na
postrzeganie ich przez réwiesnikéw
jako partneréw do réznych, wspélnie
podejmowanych aktywnosci.

Praca w programie Clicker pozwala
uczniom dostrzec wlasne mozliwosci
i dozna¢ satysfakcji z efektéw samo-
dzielnego dzialania pomimo duzej
zaleznosci od innych oséb w co-
dziennym zyciu. Wraz z rozwinie-
ciem umiejetnosci komunikacyjnych,
polepszeniem relacji z kolegami,
pehiejszym uczestnictwem w zyciu
szkoly, odgrywa to istotng role
w ksztaltowaniu pozytywnego obrazu

siebie i poczucia wlasnej wartosci. A to
z kolei powoduje wieksza otwartos¢
i che¢ do porozumiewania si¢ z oto-
czeniem.

Patrzac na wyniki naszej pracy
z Basig i Michalem w zakresie rozwi-
jania komunikacji w oparciu o Clickera
jesteSmy przekonane o walorach tego
programu i chcialybySmy zachecié
specjalistow gracujqcych z uzytkow-
nikami AAC do stosowania go
w praktyce.

Producentem programu Clicker 4 jest firma
Crick Software [www.cricksoft.com/uk].
Program mozna kupi¢ bezposrednio u pro-
ducenta lub za posrednictwem polskiej fir-
my Harpo sp. z 0.0. [www.harpo.com.pl

TEORIA

Klucz Fitzgeralda i kod koloréw — pomoc

w nauce jezyka

Ewa Przebinda

Szkota Podstwowa Specjalna nr 150 @ Krakowie

Wsréd dzieci nieméwiagcych wiele jest
takich, ktére maja duze problemy
z prawidiowg budowa wypowiedzi,
co czesto utrudnia jej zrozumienie
przez odbiorce. Informacja staje sig
niezrozumiata, absurdalna lub mylna.

Do najczesciej popelnianych bledéw

nalezy:

* opuszczanie istotnych elementéw
wypowiedzi. Dziecko chcac
powiedzie¢: Mama kupita mi puzzle
mowi, wskazujac symbole: puzzle,
mama, ja. Orzeczenie kupila jest
pomijane, co wymusza na odbiorcy
dopytywanie si¢ o nie. Przedtuza to
rozmowe, doprowadza do znieche-
cenia obydwu stron.

* przestawianie elementéw zdania.
Dziecko moéwi: Za brat bi¢ majac na
mysli: Brat mnie bije.

Skfadnia dzieci nieméwiacych jest
czesto ,emocjonalna” — najpierw poja-
wiajg si¢ elementy zdania najistotniej-
sze dla dziecka, a nie dla prawidlowej
budowy zdania, jak w wypowiedzi:
puzzle, ja, mama.

Podobne trudnosci wystepuja
rowniez w zakresie rozumienia wypo-
wiedzi kierowanych do dziecka. Nie
ujmuje wypowiedzi jako calosci,
zauwaza tylko pojedyncze, nie zawsze
najbardziej istotne jej elementy. Nie
potrafi prawidlowo odpowiedzie¢ na
proste pytania dotyczace ustyszanej
wypowiedzi. Ustyszawszy zdanie:
Mama piecze ciasto na pytanie: Kto
piecze ciasto? odpowiada wskazujac
symbol piec, ktéry ustyszalo w py-
taniu. Na pytanie Co robi mama? odpo-
wiada wskazujac symbol mama, ktéry
réwniez si¢ pojawil w pytaniu. Nie
rozumie, ktérej czesci zdania dotyczy

pytanie. Utrudnia to rozmowe, gdyz
nie pozwala uZﬁ/é prostej strategii
zadawania dodatkowych pytar objas-
niajacych w przypadku jej zalamania.

Dla dzieci uczacych sie czytac i IE)isac'
niezbedna jest znajomo$¢ struktury
jezyka. Po pierwsze dlatego, ze
niemozliwa jest analiza i synteza
glosek w wyrazie, jesli dziecko nie
opanowalo analizy i syntezy calej
wypowiedzi. Czytanie nie jest funkcjo-
nalne, poniewaz dziecko nie rozumie
tego, co czyta. Nie bedzie réwniez
pisaé, gdyz zeby co$ napisa¢, trzeba
najpierw wiedzie¢ co. Tacy uczniowie
zatrzymujg si¢ na etapie przepisy-
wania, ewentualnie pisania z pamieci
i ze stuchu glosek i znanych prostych
wyrazow.

Kamieniem milowym w rozwoju
jezyka jest nabycie intuicyjnej wiedzy
na temat kategorii gramatycznych.
Duza pomocg moze stac si¢ tzw. klucz
Fitzgeralda. Zostat stworzony w 1929
roku jako pomoc dla dzieci gluchych,
a nastepnie przejety do nauczania
dzieci nieméwiacych struktury jezyka.
Polega na takim utozeniu stownictwa
w pomocy do porozumiewania
(tablfi)cy, si)cgwniku, urzadzeniu do
porozumiewania), aby odzwier-
ciedlalo uklad gramatyczny zdania.
Jest wigc ono utozone od lewej do
prawej w nastepujacej kolejnosci: Kto?
— osoby, Co robi? — czynnoéci, Jaki? Jak?
— przymiotniki, przystéwki, Co? -
rzeczowniki, Gdzie? — miejsca. Ulatwia
to uzytkownikowi budowanie zdania
slowo po slowie. Swiadomie nie
uzywamy tu nazw czesci zdania,
poniewaz np. funkcje podmiotu moze
pehi¢ réwniez rzeczownik. Kategorie
gramatyczne — czesci zdania i czesci

mowy w tym ukladzie wzajemnie sie
Erzeplatajq. Ta sam cz¢s¢ mowy moze

owiem pelni¢ rézne funkcje w zda-
niu, natomiast wg klucza Fitzgeralda
znajduje si¢ w jednym okreslonym
miejscu w tablicy. Na przykiad osoby
to rzeczowniki, tu maja jednak osobne
miejsce, jako ze najczesciej wystepujq
w funkgji podmiotu.

Podobnie ma si¢ rzecz z przy-
slowkami i przymiotnikami, ktére
obejmujemy jednym pojeciem ,okres-
lenia”, §dyZ najczesciej taka wlasnie
pelia funkcje. Uklad ma odzwier-
ciedla¢ budowe prostego zdania,
w ktérym kolejno pojawiaja sie pod-
miot, orzeczenie, okreslenie i dopel-
nienie. Latwo powinny by¢ réwniez
dostepne symbole oznaczajace przy-
imki, na przyklad. na osobnej tablicy
lub zakladce. Na koricu tego szeregu
znajduja sie litery, cyfry, daty, zwroty
konwersacyjne i inne. Znacznym ufat-
wieniem jest umieszczenie najczesciej
uzywanych stéw u géry strony.

Klucza Fitzgeralda uzywamy zwy-
kle w polaczeniu z kodem koloréw.
Kazda cze$¢ mowy lub zdania jest
oznaczona przypisanym jej kolorem.
W Polsce stosujemy nastepujacy kod:

CZyNnNosci zielony
okreslenia -
pozostah_—:- . soity
rzeczowniki
konv%\lrrsoat)éyjne [eon
inne biaty

Zastosowanie kodu koloréw do
oznaczenia symboli wspomaga ich
zapamietywanie, ulatwia dostep do
poszukiwanego slowa i wzmacnia
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proces intuicyjnego rozumienia kate-
gorii gramatycznych.

Klucz Fitzgeralda uzywany razem
z kodem koloréw jest przewodnikiem
dla ucznia w poruszaniu sie w gaszczu
stow i symboli. Uzytkownik latwiej
i szybciej wyszukuje potrzebny sym-
bol, przez co uzycie pomocy komuni-
kacyjnej staje si¢ bardziej efektywne.
Klucz Fitzgeralda w potaczeniu z ko-
dem koloréw jest wzorem i pierwsza
instrukcja do budowania wypowiedzi.

Praca ta metoda nie powinna sie
ogranicza¢ jedynie do zbudowania
pomocy komunikacyjnej. Aby zache-
ci¢ i nauczy¢ ucznia korzysta¢ z niej,
mozna stosowaé réznego rodzaju
¢wiczenia w budowaniu wypowie-
dzi: podpisywanie obrazkéw, odpo-
wiedzi na pytania itp. Zaczynamy od

prostych struktur osoba+ ,
nastepnie osoba+ + , 0S0-
ba+ +okreslenie+

W ¢wiczeniach mozna uzyé koloro-
wych kartonikéw, ktére stanowia mat-
ryce, wedlug ktdrej uczen ukiada np.
podpis do obrazka lub od]};owiedz’ na
pytanie. Kiedy uczeri swobodnie uzy-
wa tych struktur, mozna przejs¢ do
bardziej skomplikowanych.

Réwniez proces nauczania czytania

Biuletyn
Stowarzyszenia Méwi¢ bez Stéw
al. Dygasiriskiego 25
30-820 Krakéw
www.withoutwords.org
e-mail: biuletyn@withoutwords.org
tel.: +48 501 621 607

redakgcja:
Ewa Przebinda

opracowanie graficzne i sktad:
Pawet Szczawiriski

Wszystkich, ktérzy chcieliby sie po-
dzieli¢ swoimi doswiadczeniami, zarow-
no uzytkownikoéw (lub ich rodzicéw), jak
i specjalistow AAC prosimy o przysytanie
swoich tekstow.

Nadsytane artykuty nie powinny
przekraczac 5 stron maszynopisu (9 000
znakow ze spacjami). Przyjmujemy pliki
programu MS Word (.doc lub .rtf).

Prosimy nie zamieszczac fotografii
w tekscie, lecz nadsytac je w postaci pli-
kow .jpg lub skompresowanych plikéw
.tif o rozdzielczosci 300 lub 360 dpi.
Mozliwe jest réwniez nadsytanie zdjec
o formacie co najmniej 10 x 15 cm zwy-
kia pocztg na adres Stowarzyszenia.

Wybrane artykuty beda zamieszczane
réwniez na naszej stronie internetowe; .

Wszelkie ogtoszenia zamieszczamy
nieodptatnie, zastrzegajac sobie prawo
do ich selekcji.
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Przykfadowa tablica tematyczna stworzona w oparciu o klucz Fitzgeralda i kod koloréw

i pisania mozna wzbogacic¢ o elementy
kodu koloréw. Poszczegélne wyrazy
w zdaniu oznaczone dopowiadaja-
cymi im kolorami pomogg w zrozu-
mieniu jego budowy.

W  ¢wiczenia wlaczamy réwniez
uzycie pytan i oznaczajacych je
symboli: kto?, co robi?, jaki?, jak?, co?,
gdzie?, kiedy? Skojarzenie ich uzycia
z odpowiednim kolorem ulatwi ucz-
niowi zaréwno udzielanie odpowiedzi
na te pytania, jak i zadawanie ich
w rozmowie.

Wazne jest, abyém(i/ amietali, by
odréznia¢ sytuacje dydaktyczne od
konwersacyjnych. W swobodnej roz-
mowie z uczniem nie powinnismy go
sktania¢ do poprawiania blednej wy-
Eowiedzi. PowinniSmy postepowac

ardzo delikatnie, zeby nie zniecheci¢
go do wypowiadania sie. W takich
sytuacjach ograniczamy sie do stoso-
wania przekazu wspomaganego po-
przez wskazywanie w trakcie méwie-
nia do ucznia kolejnych elementéw
wypowiedzi, korzystajac z jego pomo-
cy do porozumiewania. W przypadku
zalamania rozmowy mozemy réwniez
pokaza¢ uzytkownikowi, w jaki s&no—
s6b korzystajac z klucza Fitzgeralda
i kodu koloréw moze tatwiej dla siebie
i bardziej zrozumiale dla rozmdéwcy
zbudowad swojg wypowiedz.

Pamietajmy réwniez, ze stosowanie
klucza Fitzgeralda i kodu koloréw jest
tylko proteza, ktéra ma swoje wady
i ograniczenia. Jezyk jest zbyt skompli-
kowany i zywy, by mozna go byto ujgé
w proste struktury i wzory. Jednak dla
kogos, kto nie potrafi go sprawnie
uzywac i rozumieé bedzie to na pewno
duze ulatwienie w skutecznym poro-
zumiewaniu sie z otoczeniem. Wielu
uzytkownikéw bedzie go uzywad

zawsze. Jednak byé moze dla nie-
ktérych stanie sie ,odskocznig” do
bardziej swobodnego korzystania
zjezyka.

B OG:oszENIA

Samodzielny Publiczny Osrodek Te-
rapii i Rehabilitacji dla Dzieci w Kwi-
dzynie organizuje nastepujace
szkolenia:

* Wspomagajace sposoby porozu-
miewania sie (I, I i III stopien)

*Obstuga i wykorzystanie
mozliwo$ci programu Boardmaker
& Speaking Dynamically Pro

* Wspomaganie porozumiewania sie
dzieci z powaznymi zaburzeniami
mowy i nieméwiacych

* Rozwoj osobisty nauczyciela

* Wspomaganie edukacji dziecka
niepelnosprawnego (4 stopnie)

Wiecej informacji w serwisie
Stowarzyszenia lub na stronach
Osrodka [http:/ /aac.pl]
UWAGA! KONKURS!

Trwa konkurs na tytut naszego
Biuletynu. Z nadestanych propozycji
wybierzemy trzy najciekawsze i po-

prosimy na stronie internetowej

0 pomoc W wyborze.
Dla autora zwycieskiej propozycji
nagroda-niespodzianka.
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